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Il ruolo dell’Ufficio Scolastico
Regionale e delle articolazioni

Definizione delle risorse del sostegno didattico in
rapporto ai bisogni segnalati dalle scuole

Definizione di percorsi formativi per I'inclusione, a livello
regionale e territoriale

Costituzione di gruppi di lavoro per il coordinamento e
la diffusione delle buone prassi e degli strumenti
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La provincia di Pisa: uno sguardo sui

numeri
Alunni con Alunni con Totale posti
disabilita (L. gravita (art. 3 sostegno
104/1992) c.3)
INFANZIA 238 178 3,41% 203
PRIMARIA 698 381 3,89% 549
| GRADO 470 181 4,06% 336,5
I GRADO 566 192 3,30% 396,5

totale 1972 912 3,68% 1485



Gruppi di Lavoro

Inclusione e Scuo

Famiglie con BES

Equipollenza ed Esami di Stato
Orientamento e Progetto di Vita

GLIP/GIT: il raccordo
interistituzionale e gli Accordi di
Programma
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andicap
+ Disabilita « Integrazione
* Bisogni Educativi Speciali * Inclusione




Do You have
& big handicap?

. W
AVl

"

che viene attribuita ai

competitori in funzione
delle proprie
caratteristiche

* |n senso traslato: fatto o

situazione che pone la
persona in condizione di

inferiorita
(U o T * Handicap = minorazione
“Yeah, but she’s at home watching fisica, psichica o
television.” sensoriale

* Connotazione negativa

+* Valore relativo della
nozione
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presenta una
sensoriale, stabilizzata o progressiva, che &
causa di difficolta di apprendimento, di
relazione o di integrazione lavorativa e tale
da determinare un processo di svantaggio
sociale o di emarginazione (COMMA 1)

Qualora la minorazione, singola o plurima,
abbia ridotto ['autonomia personale,
correlata all'eta, in modo da rendere
necessario un intervento assistenziale
permanente, continuativo e globale nella
sfera individuale o in quella di relazione, la
situazione assume connotazione di gravita.
Le situazioni riconosciute di gravita
determinano priorita nei programmi e
negli interventi dei servizi pubblici
(COMMA 3)



Icolta di Tunzionamen
(fisico/psichico/sensoriale)”

+ Disabile o diversamente abile?

+ ONU, “Convenzione
Internazionale sui diritti delle
persone con disabilita” (New
York, 25 agosto 2006, ratificata
dallo Stato Italiano nel 2009)

* 1l nuovo modello internazionale
di classificazione (ICF) del’OMS
amplia la prospettiva: la difficolta
non riguardano solo la persona
ma anche "ambiente e il
contesto




| Bisogni Educativi Speciali

(Special Educational Needs)

* macrocategoria pedagogica (umbrellz ‘ :
scolastico britannico e statunitense si riferisce a tutte le possibili
difficolta educative-apprenditive degli alunni (disabilita mentale,
fisica, sensoriale, deficit clinicamente significativi nell’lambito degli
apprendimenti scolastici, problematicita legate alla sfera
psicologica, comportamentale, relazionale, di contesto socio-
culturale...)

" INDICATIONS OF PO5SIBLE LEARNING DISABILITY..HAS A 12
5L.0W RECALL OF FACTS.. MAKES SPELLING ERRORS..HAS AN
UNSTABLE PENCIL ERIP..."
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Inserimento

disabile in ambito
scolastico

* Legge 118 del 1971:
frequenza scolastica
obbligatoria per alunni

non autosufficienti in
classi comuni

* Commissione Falcucci
(1975)



Integrazione

* Legge n. 517 del 1977: integrazione
degli alunni disabili con Ia
prestazione di insegnanti
specializzati

* Legge n. 104 del 1992: punto d’arrivo
del dibattito sull’integrazione,
attenzione alla dimensione
scolastica e lavorativa dei processi di
integrazione

* Adattamento del soggetto al
contesto

>



contestuale In
ai processi di apprendimento, divita sco rativa

* Cambiamento di prospettiva: dalla personalizzazione degli
interventi alla universalizzazione del progetto educativo

Inclusione Integrazione



Art. 1 DLGS 66/2017 Inclusione

(modlﬁcato dal D.Lgs. 96/2019)

studentesse e gll studenti, rlsponde *-

e sirealizza attraverso strategie educative e dldattlche flnallzzate
allo sviluppo delle potenzialita di ciascuno, nel rispetto del diritto
al’autodeterminazione e all’laccomodamento ragionevole, nella
prospettiva della migliore qualita della vita

Sirealizza nell’identita culturale, educativa, progettuale,
nell’organizzazione e nel curricolo delle istituzioni scolastiche,
nonché attraverso la definizione e la condivisione del progetto
individuale fra scuole, famiglie ed altri soggetti, pubblici e privati,
operanti sul territorio




| ’inclusione: dal dire al fare

L‘inclusione e un processo
modo in cui ci sembra di poter defmlre una scuola come

“inclusiva” & quando essa &€ impegnata in un percorso di
sviluppo guidato da valori inclusivi.”

(T. Booth, M. Ainscow: Nuovo Index per l‘inclusione. Percorsi
di apprendimento e partecipazione a scuola. Ed.it. a cura di

F. Davigo, Carocci Faber, Roma 2014)
*\7;‘/, effic\;‘ésdusmhe 300 I”Q”S"d TECNOL 35“ §' DE




Gli elementi dell’Inclusione

Una presa in carico “collegiale”: i
Gruppi di Lavoro

* Una diagnosi ad personam: la Diagnosi Funzionale e il Profilo
Dinamico Funzionale (Profilo di Funzionamento)

* Un progetto educativo individualizzato: il PEI
* L’insegnante di sostegno specializzato per I’inclusione




L’'insegnante di sostegno: “aree di

competenza’ e funzioni specifiche

a normativa

« Gli aspetti clinici

* La didattica speciale
inclusiva

* Condivisione, co-
progettazione,
mediazione




| sette punti chiave per la didattica

inclusiva (Guide Erickson)

ODiettivi: tavorire I'inclus
attivare i processi di apprendime
per gli alunni con BES

1. Risorsa compagni

2. Adattamento

3. Stili/Strategie di apprendimento
4. Potenziamento delle strategie

logico-visive
5. Metacognizione
6. Emozioni e variabili

psicologiche
dell’apprendimento
7. Verifica e valutazione



Importanti: Vy a
zona di sviluppo prossimale;
Bruner e lo scaffolding

* Peer education:
cooperative learning,
lavoro di gruppo, tutoring

* Forme di supporto
strutturate



Adattamento

Adattamento come trasforme o :
apprendimento per favorire I'inclusione (esempio: la
scuola senza zaino)

* Adattamento come trasformazione dei materiali e degli
strumenti (semplificazione  partecipazione) —




Un modello di osservazione: VAK (VISUAL, AUDITORY, KINESTHETIC)

Stile Visivo: gli apprendenti ricordano meglio cio che possono vedere:

. visivo-linguistico: chi impara attraverso il linguaggio scritto, cioé con attivita di
lettura o scrittura

. visivo-spaziale: chi impara attraverso grafici, tabelle, disegni, immagini, schemi,
videoproiezioni. ..

Stile _Auditivo: gli apprendenti hanno bisogno di ascoltare cio che devono
imparare; amano la lettura ad alta voce e a volte ripetono a voce alta o parlano
tra sé e sé mentre studiano; possono avere difficolta con i compiti scritti ma
lavorano molto bene nelle situazioni di dialogo con altri studenti; amano
registrare e riascoltare le lezioni.

Stile Cinestetico: gli apprendenti hanno bisogno di toccare oggetti e di essere in
movimento; non riescono a concentrarsi se costretti a stare immobili per lungo
tempo; amano prendere appunti ed essere coinvolti in varie attivita durante le
lezioni; hanno necessita di pause frequenti.




Potenziamento delle strategie

logico-visive

Domanda focale: Cos'é una mappa concettuale

Mappa
Concettuale




scolastico
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mozioni € variabDill psicologIcC

Motivazione, autostima e
senso di autoefficacia

Intelligenza emotiva
(Goleman): base per
costruire delle relazioni
efficaci e il processo di
crescita globale della
persona




Valutazione

Ha come oggetto un processo

E parte strutturale del processo di
apprendimento e della
programmazione didattica

E pervasiva: interessa ogni aspetto
della vita della persona che ne &
oggetto e partecipa alla costruzione
del Sé

Puo avere diverse funzioni:
valutazione diagnostica, sommativa,
formativa

non sono

Verifica

* (Osservazione e
misurazione
dell’andamento degli
apprendimenti/acquisi
zione di competenze
degli allievi attuate
attraverso prove

®Qiun

* illustrationsOf.com/71457



La funzione formativa della

valutazione
Superamento dell’approccio
comportamentista in una

prospettiva costruttivista:

* Controllo dei processi, delle
strategie e degli aspetti
motivazionali che concorrono nella
costruzione degli apprendimenti

Coinvolgimento dell’allievo: auto-
valutazione e competenze
metacognitive




In linea con quanto previsto nel

o3
T

* 2.4 Lavalutazione in decimi va rapportataal P.E.l., mmlsce |
punto di riferimento per le attivita educative a favore dell’alunno con
disabilita. Si rammenta inoltre che la valutazione in questione dovra
essere sempre considerata come valutazione dei processi e non solo
come valutazione della performance. (Linee guida per I'integrazione
scolastica degli alunni con disabilita, 4 agosto 2009)




